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                Resumen
Este estudio comparado analiza la preparación inicial de docentes en Paraguay respecto al uso con las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en diferentes regiones socioeconómicas del país. Se empleó un enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo, con un diseño no experimental de tipo transversal.  La muestra estuvo conformada por 476 futuros docentes pertenecientes a 11 institutos de formación docente de gestión oficial a nivel nacional. Los resultados revelan importantes convergencias y divergencias en cuanto a la disponibilidad de recursos tecnológicos, la formación recibida y las actitudes hacia las TIC. La región Centro Sur presenta la mayor escasez de recursos tecnológicos, aunque en todas las regiones comparten la necesidad de mejorar la infraestructura tecnológica y la capacitación en el uso de estas tecnologías. A pesar de estas limitaciones, los futuros docentes manifiestan actitudes positivas hacia las TIC, lo cual es un factor clave para su integración efectiva en el proceso educativo y para elevar la calidad de la enseñanza. En consecuencia, se concluye que es necesario implementar políticas que promuevan una distribución equitativa de los recursos tecnológicos y garanticen la formación continua, especialmente en las regiones más desfavorecidas. Asimismo, resulta crucial fomentar la integración efectiva de las TIC en el aula, considerando las actitudes positivas de los futuros. Para lograrlo, se requiere un abordaje integral que contemple las disparidades regionales en recursos, capacitación y actitudes, con el fin de promover una educación de calidad que responda a las demandas del siglo XXI en todo Paraguay.
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                1. INTRODUCCIÓN

                
En las últimas décadas, la incorporación de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en el ámbito educativo ha adquirido una relevancia significativa a nivel global. Numerosos estudios han demostrado que el empleo adecuado de las TIC puede revolucionar la enseñanza y el aprendizaje (Álvarez, 2020; Del Padre et al., 2020; López Rodríguez, 2021), proporcionando a los estudiantes acceso a una amplia gama de recursos educativos y promoviendo nuevas formas de interacción pedagógica (Martínez et al., 2022; Luguaña y Parra, 2022; Urbina y Salinas, 2014).

En esa línea, Organizaciones Internacionales como la Unión Europea (UE), la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) han enfatizado la urgencia de integrar las TIC en los sistemas educativos a fin de preparar a los estudiantes para los desafíos del siglo XXI, tales como la globalización, la innovación tecnológica y la sostenibilidad (Comisión Europea, 2020; UNESCO, 2019a).

Ante lo expuesto, analizar y comprender los factores clave que permiten aprovechar al máximo el potencial de estas tecnologías es fundamental, ya que su uso inapropiado puede generar desventajas y limitaciones en el proceso de aprendizaje (Cedeño et al., 2023). En este sentido, es importante considerar la disponibilidad de la infraestructura tecnológica, la capacitación del profesorado y la actitud positiva de los estudiantes hacia el uso de las TIC (Cañete-Estigarribia y Castillo-Vega, 2023).

Respecto a la disponibilidad de infraestructura tecnológica, esta incluye la conectividad a internet, la disponibilidad de dispositivos tecnológicos y la actualización constante de software y hardware (Mancinas et al. 2020; Pando et al. 2019, UNESCO, 2019b). En este marco, autores como Rodicio-García et al. (2020), Martín (2020); Álvarez-Álvarez y García-Prieto (2021) señalan que la brecha digital sigue siendo un desafío regional, lo que limita el aprovechamiento efectivo de las potencialidades de las TIC en los ambientes escolares.

Así también, la formación del profesorado en el uso pedagógico de las TIC es fundamental para aprovechar plenamente su potencial educativo (Ukwetang et al., 2021), lo que requiere programas de formación inicial (Castillo-Vega y Manso, 2020) y continua con actualización en competencias digitales (Cabero-Almenara y Valencia Ortiz, 2018).

Además de lo expuesto, Cañete-Estigarribia y Castillo-Vega (2023) añaden que las actitudes y percepciones hacia el uso de estas tecnologías tanto por parte de los docentes como de los estudiantes influyen en su adopción efectiva, siendo necesario promover una cultura digital positiva y proactiva que fomente la integración de las TIC de manera significativa en los procesos pedagógicos (Hidalgo y Alcívar, 2020; Cabero-Almenara y Valencia Ortiz, 2018).

Así, las TIC se han vuelto un aspecto crucial en la preparación inicial de docentes (Álvarez et al., 2020) en la que los programas formativos deben dotar de herramientas al profesorado para su uso pedagógico, que abarque desde la introducción a las tecnologías básicas hasta la aplicación de estrategias innovadoras y efectivas. Este enfoque no solo responde a la necesidad de integrar herramientas tecnológicas en el proceso educativo, sino que también se vincula estrechamente con la mejora de la calidad educativa (Suárez-Álvarez et al., 2020).

En el contexto paraguayo, la Formación Docente Inicial (FDI) se lleva a cabo en los Institutos de Formación Docente (IFD), los cuales tienen como propósito preparar a los futuros docentes para desempeñarse en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo (Castillo-Vega et al., 2023). Estas instituciones se encuentran distribuidas en todo el territorio nacional, siendo 40 de gestión oficial las habilitadas para ofrecer ofertas académicas en distintos rincones del país (INEE, 2023).

Desde la FDI, se busca dotar a los futuros maestros de las competencias necesarias para integrar las TIC de manera efectiva en sus prácticas pedagógicas. Para ello, han incorporado la formación en TIC en el currículo en el trayecto formativo instrumental (Castillo-Vega et al., 2022; Ministerio de Educación y Ciencias [MEC], 2020), además como un eje transversal en sus planes de estudio, debido a la creciente importancia de las tecnologías digitales en el ámbito educativo y la necesidad de preparar a los futuros docentes para su uso efectivo en el aula.

Conforme a todo lo señalado, surge la imperiosa necesidad de realizar una investigación que permita estudiar la integración de las TIC en la FDI en Paraguay, abordando la temática desde una perspectiva comparada en distintas regiones socioeconómicas del país, a los efectos de establecer convergencias y divergencias en la implementación de las propuestas curriculares. Para ello se han considerado como principales variables la disponibilidad de recursos, la frecuencia de uso, la formación del profesorado y las actitudes de los futuros docentes hacia la integración de las TIC en su FDI.

En base a lo señalado, se identifica la imperiosa necesidad de realizar una investigación que examine la integración de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en la Formación Docente Inicial (FDI) en Paraguay, abordando esta temática desde una perspectiva comparada entre distintas regiones socioeconómicas de Paraguay. El estudio se centra en establecer convergencias y divergencias en la implementación de las propuestas curriculares relacionadas con las TIC, considerando como variables principales la disponibilidad de recursos tecnológicos, la frecuencia de uso, la formación del profesorado y las actitudes de los futuros docentes hacia la integración de estas tecnologías en su proceso formativo. En esa línea, el objetivo principal es precisamente identificar estas similitudes y diferencias en la preparación inicial de docentes para el uso efectivo de las TIC en las diversas regiones socioeconómicas, con el fin de aportar información relevante que permita orientar políticas y estrategias educativas ajustadas a las realidades regionales.

                

            

            
                2. MÉTODO.

                
Para dar respuesta al objetivo planteado, se llevó a cabo un estudio comparado con un enfoque cuantitativo, descriptivo y un diseño no experimental transversal (Bisquerra, 2016; Manterola et al., 2019; Medina et al., 2023). Este tipo de estudio permite analizar y contrastar fenómenos educativos en diferentes contextos, identificando semejanzas y diferencias relevantes.

En particular, se siguieron las fases metodológicas propuestas por Caballero et al. (2016), reconocidas por su rigor y claridad en el campo de la investigación comparada a nivel internacional. En la tabla 1 se presentan las fases señaladas, junto con la forma en que fueron aplicadas en el contexto de esta indagación.

Tabla 1

Fases del estudio comparado 




	
Momentos del estudio


	
Fases


	
Propuestas





	
Definición del diseño metodológico


	
Selección y definición del problema


	
¿Cuáles son las convergencias y divergencias en la preparación inicial de docentes respecto a las TIC en regiones socioeconómicas de Paraguay?





	
Elección de la unidad de análisis


	
¿Dónde comparo? Institutos de Formación Docente de las tres regiones socioeconómicas de Paraguay.

¿Cuándo comparo? Durante el año 2023

¿Qué comparo? La percepción de los futuros maestros sobre su preparación respecto a las TIC durante la FDI.





	
Desarrollo del estudio


	
Fase descriptiva


	
La recolección de datos se llevó a cabo mediante la aplicación de un cuestionario. Una vez obtenida la información, se procedió a ordenarla y a describir los datos más relevantes para el estudio.





	
Fase interpretativa


	
Se realizó un análisis exhaustivo de los datos recopilados en la fase anterior. A partir de este análisis, se identificaron las causas y los factores relacionados o que influyen en los resultados obtenidos.





	
Fase de yuxtaposición


	
Los datos fueron presentados de manera comparativa, emparejando dos a dos, con el propósito de identificar similitudes y disparidades entre ellos.





	
Fase comparativa o explicativa


	
Se llevó a cabo un análisis e interpretación de los resultados obtenidos, buscando justificaciones y explicaciones para los hallazgos observados. Además, se plantearon supuestos y propuestas de mejora a futuro a partir de las conclusiones del estudio.





	
Fase prospectiva


	
Se extrajeron las conclusiones más relevantes y significativas sobre los resultados del estudio, basadas en los hallazgos y análisis realizados.







Nota. Adaptado del manuscrito Investigación en Educación Comparada: Pistas para investigadores noveles por Caballero et al. (2016).

Concretamente, se propone un análisis de las percepciones de los futuros docentes sobre la integración de las TIC en tres regiones socioeconómicas distintas. A pesar de compartir rasgos comunes y formar parte del contexto paraguayo, las regiones estudiadas presentan marcadas diferencias. No obstante, este contraste puede ofrecer un interesante punto de reflexión sobre las corrientes que surgen a nivel nacional en cuanto a la percepción de los futuros docentes sobre su preparación para incorporar las TIC en sus procesos pedagógicos.

El árbol de parámetros se ha desarrollado inicialmente mediante un exhaustivo análisis de investigaciones anteriores (Cañete-Estigarribia et al. 2021; Díaz, 2015; Ferrari, 2013; ENLACES, 2008; Lázaro, 2018; Pérez, 2015; Pozuelo, 2014; UNESCO, 2008). Además, se ha contado con la revisión de expertos que, considerando la pertinencia y relevancia de la propuesta, han colaborado en la versión definitiva, lo que ha dado lugar a los criterios e indicadores presentados para el análisis, tal como se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2 

Árbol de parámetros para regiones socioeconómicas del Paraguay




	
Dimensión


	
Criterios


	
Indicadores





	
Formación docente y TIC


	
Datos sociodemográficos


	
-        Edad

-        Género

-        Institución





	
Disponibilidad de Recursos TIC


	
-        Recursos disponibles en el IFD

-        Recursos utilizados en el IFD

-        Recursos no disponibles en el IFD

-        Valoración de la infraestructura tecnológica

-        Recursos de apoyo necesarios 





	
Frecuencia de uso


	
-        Frecuencia de uso en procesos pedagógicos

-        Frecuencia de uso en actividades independientes (autodidacta)





	
Formación en TIC


	
-        Realización de cursos sobre TIC

-        Tipo de formación recibida en TIC





	
Actitudes


	
-        Facilidad en la utilización de las TIC.

-        Actualización para la mejora de la competencia digital.

-        TIC como medio de formación

-        Utilización de las TIC para el aprendizaje en el aula

-        Rendimiento escolar y TIC

-        Importancia de la formación a través de las TIC

-        Elaboración de materiales didácticos con las TIC

-        Estrategias metodológicas para trabajar las TIC en el aula

-        Actualización docente para el aprovechamiento de las TIC

-         Utilización de las TIC en las diversas asignaturas por parte del profesorado

-        Utilización de las TIC para mejora del desempeño docente







Por otra parte, en lo que respecta al enfoque cuantitativo de la investigación, se busca medir el problema mediante la obtención de datos numéricos que puedan convertirse en información valiosa para la toma de decisiones fundamentadas en estadísticas (Polanía et al., 2020). Se adopta un diseño de tipo no experimental y transversal, siguiendo las pautas de Bisquerra (2016) y Manterola et al. (2019) ya que se lleva a cabo en un único momento. Asimismo, el estudio se enmarcó en un nivel descriptivo, cuyo propósito fue caracterizar y detallar las propiedades y comportamientos de los participantes investigados (Medina et al., 2023).

Los participantes son futuros docentes de 11 IFD de gestión oficial distribuidos en distintos departamentos del país. En el Norte se encuentran: IFD de San Pedro de Ycuamandyju, IFDD Capiibary; IFD San Estanislao.  En el Centro Sur: IFD Ladislaa Lile González; IFD Itacurubi de la Cordillera, IFD Eusebio Ayala; IFD de Caazapá; IFD de Yuty; IFD de Natalicio Talavera, y en el Este: IFD Patricio Escobar, IFD Santa Clara. El instrumento utilizado para el efecto fue el cuestionario propuesto por Cañete-Estigarribia et al. (2021), el cual fue adaptado al contexto donde se realizó el estudio, con una validez de confiabilidad alta de 0.97 de Alfa de Cronbach y 0.96 de validez de contenido por expertos.

Se seleccionaron a través de un muestreo no probabilístico por cuotas, cumpliendo criterios específicos como estar en el último semestre de sus estudios, cursar la FDI en una institución de gestión oficial a nivel nacional y haber aprobado el módulo de Tecnología de la Información y la Comunicación.

La verificación del cumplimiento de estos criterios fue llevada a cabo por el equipo investigador a través de una revisión académica. Para ello, se solicitó a cada participante la presentación de evidencias concretas, tales como la constancia de estar cursando el último semestre, el certificado de aprobación del módulo de TIC y la documentación institucional que acredita su permanencia a una institución de gestión oficial a nivel nacional. Este proceso de verificación permitió asegurar que todos los participantes seleccionados cumplieran con el perfil definido en el diseño muestral, garantizando así la relevancia de los resultados obtenidos en el estudio.

En el presente estudio participaron un total de 476 estudiantes provenientes de tres regiones socioeconómicas, cuyos resultados se detallan en la Tabla 3. La distribución de la muestra revela que el 24% proviene de la región Norte, el 56% de la región Centro Sur y el 20% de la región Este. En cuanto al género, se observa una predominancia de mujeres (N=25%, CS=55%, E= 20%). La edad promedio de los estudiantes se sitúa entre los 20 y 21 años, lo que sugiere que la mayoría de los encuestados se encuentran en una etapa formativa crucial para su desarrollo académico y personal. 

La recolección de datos se llevó a cabo mediante un cuestionario diseñado con la herramienta Google Forms, y aplicado de forma virtual durante los meses de julio y agosto de 2023. El tiempo estimado de respuesta fue de aproximadamente 20 minutos. Previo a la participación, los estudiantes otorgaron su consentimiento informado, en el cual se les aclaró el carácter voluntario de su intervención, así como el uso exclusivo de los datos con fines investigativos, garantizando la confidencialidad y anonimato de la información recolectada.  

Tabla 3

Datos demográficos




	 
	 
	 
	 
	
Género


	 



	 
	
IFD


	
Participantes


	
Hombre


	
Mujer


	
Edad





	
Región


	
n


	
f


	
%


	
f


	
%


	
f


	
%


	
X̅





	
Norte (N)


	
3


	
114


	
24%


	
26


	
21%


	
88


	
25%


	
21





	
Centro Sur (CS)


	
6


	
266


	
56%


	
70


	
58%


	
196


	
55%


	
20





	
Este (E)


	
2


	
96


	
20%


	
26


	
21%


	
70


	
20%


	
20







Los análisis estadísticos se llevaron a cabo utilizando el software SPSS v.25 y Microsoft Excel 2016 para examinar los datos recopilados y obtener resultados significativos que contribuyan al estudio sobre la percepción de los futuros docentes en relación con las TIC en Paraguay.

                

            

            
                3. RESULTADOS

                
En este apartado se presentan los resultados del estudio comparativo realizado en regiones socioeconómicas de Paraguay, enfocado en la preparación inicial de docentes en relación con las TIC. La Tabla 4 muestra la disponibilidad y uso de los recursos TIC en las instituciones educativa. Se observa que la región Este presenta las mayores carencias, especialmente en ordenadores para docentes (57%), conexión a Internet en aulas (67%) y Pizarra Digital Interactiva (PDI) (59%). En contraste, el Norte y Centro Sur muestran mejores niveles de disponibilidad, aunque también enfrentan carencias importantes, como la ausencia de ordenadores para docentes (39% en el Norte y 42% en el Centro Sur). Además, la conexión a Internet en laboratorios es más frecuente (38% en el Norte) que en las aulas (máximo 22% en el Norte), lo que limita el acceso cotidiano a Internet en la enseñanza.

El uso de los recursos, cuando están disponibles, es elevado, especialmente en ordenadores para estudiantes (65% en el Este) y proyectores (62% en el Este). Sin embargo, la baja disponibilidad general restringe el impacto de estas tecnologías. La PDI muestra baja presencia en todas las regiones (máximo 32% en el Norte), lo que evidencia una integración limitada de herramientas interactivas. Estos resultados reflejan una desigualdad significativa en la dotación y uso de TIC, por lo que se recomienda priorizar políticas de equipamiento y formación docente, especialmente en las regiones más rezagadas.

Tabla 4

 Recursos TIC disponible en la institución según región 




	
Recursos tecnológicos 
por región


	
Disponibilidad en la institución educativa





	
Disponible en la institución


	
Uso en la institución


	
La institución carece de recurso





	
Ordenadores 
para docentes


	
Norte


	
29%


	
32%


	
39%





	
Centro Sur


	
32%


	
26%


	
42%





	 
	
Este


	
22%


	
21%


	
57%





	
Ordenadores para estudiantes


	
Norte


	
27%


	
54%


	
19%





	
Centro Sur


	
31%


	
50%


	
19%





	
Este


	
35%


	
65%


	
0%





	
Conexión a Internet en las aulas


	
Norte


	
22%


	
19%


	
59%





	
Centro Sur


	
19%


	
27%


	
54%





	
Este


	
14%


	
19%


	
67%





	
Conexión a Internet en el laboratorio de informática


	
Norte


	
38%


	
46%


	
16%





	
Centro Sur


	
34%


	
51%


	
15%





	
Este


	
31%


	
54%


	
15%





	
Proyector


	
Norte


	
38%


	
56%


	
6%





	 
	
Centro Sur


	
40%


	
59%


	
1%





	 
	
Este


	
35%


	
62%


	
3%





	
Pizarra Digital Interactiva (PDI)


	
Norte


	
32%


	
11%


	
57%





	 
	
Centro Sur


	
24%


	
16%


	
60%





	 
	
Este


	
22%


	
19%


	
59%







La percepción de satisfacción con la infraestructura tecnológica en las instituciones de las regiones Este, Centro Sur y Norte muestra tendencias similares, con predominio de valoraciones intermedias (Tabla 5). La categoría “Algo” presenta la mayor frecuencia en todas las regiones (47% en Este y Norte, 43% en Centro Sur), seguida de “Bastante” (30% en Este, 29% en Centro Sur y 33% en Norte). Las respuestas en los extremos son poco representativas: “Mucho” oscila entre 2% y 8%, mientras que “Nada” no supera el 3% en ningún caso. Estos resultados indican que, la mayoría de los participantes percibe la infraestructura tecnológica con moderación, sin polarización significativa, lo que evidencia la necesidad de potenciar los avances existentes para mejorar los niveles de satisfacción global.

Tabla 5

Valoración de infraestructura tecnológica




	
Región


	
Nada


	
Muy poco


	
Poco


	
Algo


	
Bastante


	
Mucho





	
Norte


	
0%


	
3%


	
17%


	
43%


	
33%


	
4%





	
Centro Sur


	
2%


	
4%


	
10%


	
47%


	
29%


	
8%





	
Este


	
3%


	
4%


	
14%


	
47%


	
30%


	
2%







La Tabla 6 revela una alta percepción de necesidad de apoyo institucional para la integración de TIC en las tres regiones. Destaca la demanda casi unánime de contar con coordinador TIC (87 - 90%), subrayando su papel fundamental como referente para la gestión y acompañamiento tecnológico. El soporte técnico también es requerido por la mayoría (77-84%), aunque en menor medida, posiblemente debido a soluciones ya implementadas o menor percepción de urgencia. La necesidad de plataformas educativas se sitúa entre el 76% y 81%, con una ligera disminución en Centro Sur, lo que podría reflejar diferencias en su disponibilidad o uso. Finalmente, la demanda de documentación TIC es consistentemente alta (82-84%), evidenciando la importancia de contar con marcos claros para su implementación. Estos resultados indican una demanda transversal y homogénea de recursos de apoyo para fortalecer la incorporación de las TIC en el sistema de formación docente.

Tabla 6

Recursos de apoyo necesarios




	
Tipo de apoyo


	
Región


	
Si


	
No





	
Coordinador TIC


	
Norte


	
87%


	
13%





	 
	
Centro Sur


	
86%


	
14%





	 
	
Este


	
90%


	
10%





	
Soporte técnico


	
Norte


	
84%


	
16%





	 
	
Centro Sur


	
80%


	
20%





	 
	
Este


	
77%


	
23%





	
Plataforma educativa


	
Norte


	
81%


	
19%





	 
	
Centro Sur


	
76%


	
24%





	 
	
Este


	
78%


	
22%





	
Documentos de integración TIC


	
Norte


	
82%


	
18%





	 
	
Centro Sur


	
82%


	
18%





	 
	
Este


	
84%


	
16%







El análisis de la frecuencia de uso de los recursos TIC por región revela que, en actividades académicas, la región Centro Sur registra el mayor porcentaje de uso diario (25%), seguida por Norte (18%) y Este (16%), siendo esta última también la que presenta el mayor porcentaje de no uso (17%). En cuanto a actividades de autoaprendizaje, Norte y Centro Sur muestran niveles similares de uso frecuente (20-23% “Todos los días”), mientras que el Este mantiene el mayor porcentaje de no uso (19%). Estos hallazgos indican un uso más intenso y sostenido de las TIC en el Centro Sur, particularmente en el ámbito académico, y reflejan una menor apropiación tecnológica en la región Este, lo que subraya la necesidad de fortalecer el acceso, la capacitación y el acompañamiento en esta zona (Tabla 7).

Tabla 7 

Frecuencia de uso de las TIC




	
Región


	
No lo utilizo


	
1-2 veces por semana


	
3-4 veces por semana


	
Casi todos los días


	
Todos los días





	
Actividades académicas


	 
	 
	 
	 



	
Norte


	
4%


	
42%


	
14%


	
22%


	
18%





	
Centro Sur


	
7%


	
35%


	
17%


	
16%


	
25%





	
Este


	
17%


	
37%


	
14%


	
16%


	
16%





	
Actividades autodidactas


	 
	 
	 
	 



	
Norte


	
11%


	
26%


	
18%


	
25%


	
20%





	
Centro Sur


	
11%


	
28%


	
17%


	
21%


	
23%





	
Este


	
19%


	
28%


	
13%


	
25%


	
15%







La percepción de los futuros docentes sobre la formación en TIC y su integración curricular en las regiones Norte, Centro Sur y Este de Paraguay, considerando el tipo de formación recibida (reglada, autodidacta y combinada) y el nivel de formación curricular percibida (Tablas 8 y 9). Aunque más del 60% de los participantes reporta haber recibido algún tipo de formación en TIC, persisten altos niveles de ausencia formativa (34-37%) en todas las regiones. El Sur destaca por una mayor adopción del enfoque combinado (38%), mientras que en el Este se concentra la formación exclusivamente autodidacta (20%), lo que sugiere limitaciones sen el acceso a formación institucional.

 En cuanto a la formación curricular en TIC, la mayoría de los estudiantes se sitúa en niveles bajos o intermedios, predominando las categorías de “algo” y “poca” formación, con el Este registrando el mayor porcentaje sin formación (21%). Estos resultados evidencian desigualdades regionales significativas en el acceso y calidad de la formación docente en competencias digitales, lo que plantea la necesidad de fortalecer y homogeneizar los programas formativos en todo el país.

Tabla 8 

Formación en TIC





	
Región


	
No he realizado formación en TIC


	
Si, mediante formación reglada


	
Si, siendo autodidacta


	
Si, mediante formación reglada y siendo autodidacta


	 
	 



	
Norte


	
37%


	
22%


	
10%


	
31%


	 
	 



	
Sur


	
37%


	
16%


	
9%


	
38%


	 
	 



	
Este


	
34%


	
17%


	
20%


	
29%


	 
	 







Tabla 9

Tipo formación curricular





	
Región


	
No tuve ninguna formación


	
Muy poca formación


	
Poca Formación


	
Algo de formación


	
Bastante formación


	
Tuve mucha formación





	
Norte


	
19%


	
14%


	
22%


	
23%


	
16%


	
6%





	
Sur


	
15%


	
16%


	
18%


	
17%


	
19%


	
15%





	
Este


	
21%


	
13%


	
19%


	
19%


	
21%


	
7%









El análisis de la actitud hacia el uso de las TIC en las instituciones educativas (Tabla 10) revela una percepción mayoritariamente positiva entre los futuros docentes, especialmente en la región Norte. En esta región, el 61% de los participantes está totalmente de acuerdo con que los profesores deben actualizarse para aprovechar las posibilidades de las TIC, mientras que un 59% sostiene que las TIC deben ser utilizadas por todos los docentes en las distintas asignaturas. Además, un 57% considera que el uso de las TIC contribuye a mejorar la labor docente. Estos resultados evidencian una sólida conciencia sobre la importancia de la formación continua y el papel fundamental de las TIC en la mejora de la práctica educativa. En consecuencia, se sugiere fortalecer programas de formación docente, orientándolo no solo al desarrollo de competencias técnicas, sino también a fomentar una visión pedagógica innovadora que potencie el impacto de las TIC en la educación.

Tabla 10

Actitudes hacia el uso de las TIC




	
Actitudes


	
Región


	
Totalmente en desacuerdo


	
Bastante en desacuerdo


	
Un poco en desacuerdo


	
Un poco de acuerdo


	
Bastante de acuerdo


	
Totalmente de acuerdo





	
Me resulta fácil usar las TIC


	
Norte


	
2%


	
11%


	
19%


	
31%


	
22%


	
15%





	
Centro Sur


	
2%


	
8%


	
26%


	
29%


	
22%


	
13%





	
Este


	
1%


	
6%


	
22%


	
31%


	
22%


	
18%





	
Te actualiza continuamente para mejorar tu competencia digital


	
Norte


	
8%


	
20%


	
23%


	
24%


	
15%


	
10%





	
Centro Sur


	
10%


	
20%


	
25%


	
20%


	
14%


	
11%





	
Este


	
5%


	
12%


	
27%


	
19%


	
19%


	
18%





	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 



	
Me gusta usar las TIC como medio de formación


	
Norte


	
2%


	
10%


	
13%


	
16%


	
28%


	
31%





	
Centro Sur


	
0%


	
4%


	
15%


	
24%


	
28%


	
29%





	
Este


	
0%


	
7%


	
17%


	
18%


	
28%


	
30%





	
Aprendo mejor cuando uso las TIC en clase


	
Norte


	
3%


	
11%


	
13%


	
23%


	
32%


	
18%





	
Centro Sur


	
0%


	
6%


	
14%


	
31%


	
23%


	
26%





	
Este


	
0%


	
7%


	
22%


	
16%


	
34%


	
21%





	
Mi rendimiento escolar ha mejorado gracias al uso de las TIC


	
Norte


	
3%


	
13%


	
9%


	
26%


	
26%


	
23%





	
Centro Sur


	
1%


	
5%


	
17%


	
28%


	
30%


	
19%





	
Este


	
1%


	
9%


	
18%


	
23%


	
24%


	
25%





	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 



	
Considero fundamental la formación a través de las TIC


	
Norte


	
1%


	
10%


	
10%


	
24%


	
15%


	
40%





	
Centro Sur


	
0%


	
4%


	
15%


	
23%


	
24%


	
34%





	
Este


	
0%


	
5%


	
16%


	
14%


	
33%


	
32%





	
Me siento capacitado para crear materiales didácticos con las TIC


	
Norte


	
5%


	
14%


	
13%


	
29%


	
23%


	
16%





	
Centro Sur


	
3%


	
13%


	
21%


	
24%


	
25%


	
14%





	
Este


	
8%


	
16%


	
14%


	
24%


	
20%


	
18%





	
Puedo aplicar diferentes estrategias metodológicas para trabajar las TIC en la clase


	
Norte


	
3%


	
15%


	
12%


	
28%


	
25%


	
17%





	
Centro Sur


	
3%


	
13%


	
19%


	
26%


	
21%


	
18%





	
Este


	
4%


	
20%


	
15%


	
23%


	
22%


	
16%





	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 



	
Los profesores deben actualizarse para aprovechar las posibilidades de las TIC


	
Norte


	
0%


	
5%


	
11%


	
12%


	
11%


	
61%





	
Centro Sur


	
5%


	
5%


	
12%


	
16%


	
23%


	
44%





	
Este


	
0%


	
7%


	
11%


	
16%


	
26%


	
40%





	
Las TIC deben ser utilizadas por todos los docentes en las distintas asignaturas


	
Norte


	
1%


	
4%


	
12%


	
12%


	
12%


	
59%





	
Centro Sur


	
0%


	
5%


	
10%


	
17%


	
22%


	
46%





	
Este


	
0%


	
6%


	
14%


	
18%


	
19%


	
43%





	
Considero que el uso de las TIC ayuda al docente a realizar mejor su labor


	
Norte


	
2%


	
2%


	
9%


	
15%


	
15%


	
57%





	
Centro Sur


	
0%


	
3%


	
13%


	
11%


	
21%


	
52%





	
Este


	
0%


	
5%


	
13%


	
19%


	
28%


	
35%





	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 





                

            

            
                4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

                
En este apartado de conclusiones, antes de responder al objetivo principal del estudio, es necesario señalar que los datos demográficos recopilados revelan una distribución significativa de la muestra por regiones, siendo el Centro Sur el que presenta el mayor número de participantes. Además, la mayoría de los participantes son mujeres, lo que sugiere una mayor participación femenina en la educación en Paraguay. La edad media de los participantes también es relativamente joven, con una mayoría de estudiantes entre 20 y 21 años. Estos datos proporcionan una visión general de la composición demográfica de la muestra y pueden ser utilizados como base para futuras investigaciones y análisis.

En cuanto a las convergencias y divergencias en la preparación inicial de docentes respecto a las TIC en las regiones socioeconómicas de Paraguay, se pueden destacar los siguientes puntos: tras un análisis exhaustivo de la disponibilidad de recursos tecnológicos en las regiones Norte, Centro Sur y Este, se evidencia la necesidad imperiosa de políticas educativas equitativas y efectivas a nivel nacional. La región Centro Sur se caracteriza por una marcada escasez de recursos tecnológicos, incluyendo ordenadores para docentes, acceso a internet en las aulas y pizarras digitales interactivas, lo que resalta la urgencia de implementar medidas que aseguren una distribución equitativa de recursos para una integración efectiva de las TIC en la formación del profesorado.

La idea de que la integración efectiva de las TIC en la formación docente depende de una distribución equitativa de recursos tecnológicos es respaldada por varios autores. Cabero-Almenara y Valencia Ortiz (2018), así como Cañete-Estigarribia y Castillo-Vega (2023) y Hidalgo y Alcívar (2020), quienes coinciden en que esta equidad es crucial. Además, diversos autores enfatizan que la capacitación del profesorado es un factor clave para lograr una integración exitosa de las TIC en la educación (Ávila y Huerta, 2020; Cabero-Almenara y Valencia Ortiz, 2018; Ruíz Díaz Caballero y Castillo-Vega, 2023; Pinto y Plaza, 2021).

En cuanto a la valoración de la infraestructura tecnológica, se observa una convergencia en todas las regiones respecto a la necesidad de cubrir las demandas educativas con recursos tecnológicos adecuados. Autores como Mancinas et al. (2020); Pando et al. (2019) y la UNESCO (2019b) destacan la importancia de la conectividad a internet, la disponibilidad de dispositivos tecnológicos y la actualización constante de software y hardware. Además, la necesidad de contar con un coordinador TIC, soporte técnico, desarrollo de plataformas educativas y documentación relacionadas con TIC subraya la importancia de adoptar un enfoque integral para la integración pedagógica de la tecnología, con el fin de potenciar el aprendizaje en el aula (Cedeño et al., 2023).

Respecto a la frecuencia de uso de las TIC, se encontró que en todas las regiones se utilizan entre 1 y 2 veces por semana, tanto en actividades académicas como en aprendizaje autodidacta. Este resultado difiere con el estudio de Cañete-Estigarribia (2023) quien reporta que los futuros maestros utilizan las TIC “casi todos los días” o “todos los días” en el ámbito educativo, especialmente en asignaturas como la Práctica Profesional y las TIC aplicada a la educación.

Esta discrepancia subraya la necesidad de promover un uso más regular y efectivo de las TIC en el proceso educativo. Además, se reconoce la importancia de la formación autodidacta, lo que actualmente requiere una mejora en la oferta educativa oficial en este ámbito, como lo sugiere Alvares (2020).

En relación con la formación en el uso de las TIC, se observó que la región Centro Sur ha recibido tanto formación reglada como autodidacta, lo que sugiere un compromiso con el desarrollo de competencias digitales. Además, tanto las regiones Centro Sur como Este han obtenido una formación curricular significativa en este ámbito, lo que indica un esfuerzo por incorporar las TIC en la FDI de manera sistemática (Castillo-Vega y Manso, 2020).

Por otro lado, se destaca la actitud positiva de los futuros docentes de todas las regiones hacia el uso de las TIC como herramientas para la formación, actualización y mejora del desempeño docente. Este resultado coincide con los resultados de Socorro y Reche (2022) y Cañete-Estigarribia y Castillo-Vega (2023), quienes enfatizan la influencia de este factor en la adopción efectiva en el aula. Esta disposición no solo favorece la integración de las TIC, sino que también contribuye a elevar la calidad de la enseñanza en todo el país.

Finalmente, este estudio comparado pone de manifiesto la necesidad urgente de implementar políticas que garanticen la equidad en la distribución de recursos tecnológicos, adopten un enfoque integral para la integración pedagógica de las TIC y la formación continua del profesorado en el uso de estas herramientas. Solo así se podrá aprovechar plenamente el potencial de las TIC para mejorar los procesos educativos en los distintos contextos escolares.

Las limitaciones identificadas en el estudio están relacionadas con la dependencia de instrumentos cuantitativos, si bien los resultados obtenidos mediante el cuestionario permiten un análisis estadístico riguroso, pueden no capturar adecuadamente las experiencias cualitativas y contextuales de los participantes en relación con la formación en TIC, lo que podría llevar a una visión incompleta del fenómeno estudiado. Consideramos que hubiese sido relevante realizar algún grupo de discusión con los participantes a fin de facilitar la comprensión de determinadas percepciones respecto a las dimensiones analizadas.

Para futuras investigaciones, se sugiere complementar el estudio con un instrumento más robusto que permita una validación más rigurosa de la información obtenida. Esta mejora en la metodología no solo favorecerá la fiabilidad y validez de los resultados, sino que también ampliará el alcance y la calidad de la investigación. Al utilizar herramientas más sofisticadas y adecuadas, se podrá obtener una comprensión más profunda y precisa de los fenómenos estudiados, lo que beneficiará tanto a la comunidad académica como a los profesionales del área. Además, sería relevante aplicar dicho estudio a instituciones formadoras de docentes de gestión privada y no limitarse únicamente a las de gestión oficial, ya que la formación se da en ambos escenarios a nivel nacional.
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